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Resumen

La presente ponencia busca ser un punto de partida personal y colectivo de
cdmo pensarnos y repensarnos como educadores matematicos en la sociedad actual.
En particular nos referimos a los cambios curriculares que se han producido en los
ultimos 30 afios en Chile, en especifico lo referido a los propdsitos formativos de la
asignatura de matematicas a nivel escolar. Para atender a estos cambios es que
reflexionamos qué tipo de epistemologia de la educacién matematica podria aportar a
implementar las politicas curriculares impulsadas. Finalmente planteamos ideas que
aportarian a la ensefianza de la matematica para una ciudadania democratica.

Palabras clave: Educacion Matematica; Implementacion curricular;
Ciudadania; Democracia; formacion de profesores.

Antecedentes Preliminares
Skovsmose y Valero (2012), indican que en el contexto de la sociedad informacional y

globalizada en que vivimos existen dos tipos de paradojas, la de la inclusiéon y la de la
ciudadania. Consideran que éstas son claves a la hora plantear la investigacion que se puede
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realizar en educacion matematica. La paradoja de la inclusion cuenta que “el modelo actual de
globalizacion para la organizacion social, que abarca el acceso universal y la inclusion como un
principio establecido, conduce a una profunda exclusion de ciertos sectores sociales” (p.30).

Por su parte la de ciudadania apunta a “que la sociedad del aprendizaje, a la vez que
declara la necesidad de una educacion significativa y pertinente para los retos sociales actuales,
también reduce el aprendizaje a la necesidad de que el individuo se adapte a las exigencias
sociales.” (p.30). Esta situacion se transforma en paraddjica ya que a medida hay mayor avance
tecnoldgico se manifiestan significativas brechas de conocimiento entre aquellas personas que
tienen acceso al ‘saber’ versus aquellas personas que no logran acceder a él. Lo que tiene como
consecuencia el desarrollo de la desigualdad. Es en esta paradoja que nos centraremos para esta
contribucion.

La educacion de la ciudadania tiene como objetivo formar y profundizar en las practicas
democraticas de la poblacion con un énfasis particular entre nifios y jovenes. Sin embargo, la
educacion de la ciudadania tiene distintas perspectivas segun los propdsitos, contenidos y
metodologias que se desarrollan en la escuela, es por esto que se pueden distinguir tres grandes
perspectivas: conservadora, liberal y critica (De Schaepmeester er al., 2021; Westheimer y
Kahne, 2004). La perspectiva conservadora pretende la transmision de conocimientos que
permitan la mantencion status quo en la sociedad, la perspectiva liberal pretende la formacion de
conocimientos que permitan construir una sociedad basada en la libertad de los individuos y la
democracia liberal y por ultimo, la perspectiva critica busca la formacion de conocimiento que
generen la transformacion a una la sociedad que tenga como base la justicia social.

Para complementar lo anterior es que seguimos las ideas de Callejo (2000) con respecto al
concepto de democracia: “democracia participativa, en la que los ciudadanos y las ciudadanas
son sujetos racionales, informados, activos, en posesion de sus derechos y responsables de sus
deberes, con capacidad de decision y de control en la sociedad, donde todos los grupos sociales
puedan dar sus iniciativas y satisfacer sus necesidades.” (p. 1).

Con la descripcion de estos conceptos, podemos indicar la necesidad de que los y las
docentes aportemos a la formacion de personas (ciudadanos) que puedan desenvolverse y
cuestionarse ante situaciones sociales complejas como la desigualdad, la lucha por los derechos
humanos, y que puedan comprender los lenguajes y las informaciones cruciales para que puedan
participar como ciudadanos activos y autonomos. Es en este sentido donde las matematicas
deberian ser un conocimiento que les permita a los estudiantes tomar decisiones para profundizar
la democracia y la justicia social.

En Chile y el mundo durante las ultimas décadas se ha relevado la importancia de la
escuela en la formacion de los futuros ciudadanos y la profundizacion de la democracia. En
nuestro pais, todas las reformas curriculares realizadas desde el regreso de la democracia han
avanzado en dar mayor espacio a la ciudadania en el curriculum. Ademas, el afio 2016 se
promulgo la ley 20.911 que establecio objetivos especificos para fortalecer el desarrollo de la
ciudadania en la escuela, siendo los mas relevante la obligacion a cada escuela de crear un Plan
de Formacion Ciudadana y la creacion de una nueva asignatura de Educacion Ciudadana para los
ultimos dos cursos de la Educacién Secundaria. Junto a esto se fomento el que el abordaje de la
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ciudadania fuese abordado por las distintas asignaturas que componen el curriculum prescrito, lo
que comenzo a concretarse con la reforma curricular del afio 2019 (Gazmuri y Toledo, 2020).

Para el caso de esta comunicacion, analizamos de qué manera la ciudadania se ha ido
incorporando en el curriculum de matematica chileno y luego planteamos algunas ideas para el
desarrollo de una ciudadania democratica en las clases de matematicas. Se hizo un analisis
documental de los curriculos propuestos desde la vuelta a la democracia (afios 90) y una revision
de bibliografia sobre la temética de ciudadania y ensefianza de la matemaética.

El curriculum de matematicas chileno

El curriculum chileno, luego de la vuelta a la democracia, ha pasado por reformas
importantes que han permitido una transformacién de los propositos de la asignatura de
matematicas (Tabla 1).

En el caso de las Bases Curriculares 2019 se declara el enfoque e indica que “pone énfasis
en la relacidn entre el conocimiento matematico, el aprendizaje de la matematica y sus aportes a
la formacidén de personas” (p.103). Esta forma de concebir la matematica escolar direcciona a
que la asignatura estd relacionada con la conformacion de la sociedad y como estas personas
estan informadas y comprender el mundo que les rodea.

Tabla 1
Propositos de la asignatura de Matematicas 1998 a 2019.

Afio Decreto Proposito

1998 N°2020 La matemadtica ofrece un conjunto amplio de procedimientos de analisis,
modelacion, célculo, medicion y estimacion del mundo natural y social, que permite
establecer relaciones entre los mas diversos aspectos de la realidad, no sélo cuantitativas
y espaciales, sino también cualitativas y predictivas. El conocimiento matematico forma
parte del acervo cultural de nuestra sociedad; es una disciplina cuya construccion
empirica e inductiva surge de la necesidad y el deseo de responder y resolver situaciones
provenientes de los més variados ambitos, tanto de la matematica misma como del
mundo de las ciencias naturales, sociales, del arte y la tecnologia; su construccion y
desarrollo es una creacion del ser humano, ligada a la historia y a la cultura. (p. 81)

2009 Ne° 257 El propdsito formativo de este sector es enriquecer la comprension de la realidad,
facilitar la seleccion de estrategias para resolver problemas y contribuir al desarrollo del
pensamiento critico y auténomo en todos los estudiantes, sean cuales sean sus opciones
de vida y de estudios al final de la experiencia escolar. Aprender matematica proporciona
herramientas conceptuales para analizar la informacion cuantitativa presente en las
noticias, opiniones, publicidad y diversos textos, aportando al desarrollo de las
capacidades de comunicacion, razonamiento y abstraccion e impulsando el desarrollo del
pensamiento intuitivo y la reflexion sistematica. Aprender matemética contribuye a que
alumnos y alumnas valoren su capacidad para analizar, confrontar y construir estrategias
personales para la resolucion de problemas y el analisis de situaciones concretas,
incorporando formas habituales de la actividad matematica, tales como la exploracion
sistematica de alternativas, la aplicacion y el ajuste de modelos, la flexibilidad para
modificar puntos de vista ante evidencias, la precision en el lenguaje y la perseverancia
en la busqueda de caminos y soluciones. (p. 86)
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2012 N° 614 Comprender las matematicas y ser capaz de aplicar sus conceptos y
procedimientos a la resolucion de problemas reales es fundamental para los ciudadanos y
las ciudadanas en el mundo moderno. Para resolver e interpretar una cantidad cada vez
mayor de problemas y situaciones de la vida diaria, en contextos profesionales,
personales, laborales, sociales y cientificos, se requiere de un cierto nivel de comprension
de los conceptos, desarrollo de razonamiento y aplicacion de herramientas matematicas.
La formacion y alfabetizacion matematica de todas las ciudadanas y todos los ciudadanos
se considera un elemento esencial de tener en cuenta para el desarrollo de cualquier pais.

(p-94)

2019 N° 876 La asignatura Matematica busca que los estudiantes contintien desarrollando su
capacidad de analisis, estudio y resolucion, presente y futura, de modo de favorecer su
transito al mundo laboral y profesional, y promover su contribucion a la comunidad
local, nacional y global. Para ello, provee distintos espacios, en lo posible integrados,
para que los estudiantes, por una parte, profundicen y desarrollen su conocimiento,
razonamiento y pensamiento matematicos, su capacidad para resolver problemas y su
habilidad de pensar en forma rigurosa y critica y, por otra, fortalezcan habilidades y
virtudes tales como la creatividad, la comunicacion y la argumentacion precisas y
rigurosas, y que valoren las opiniones de otros sobre las cuales se puede construir. (p.
104)

Fuente: Ministerio de Educacion de Chile: 1998-2019.

En esta Tabla se observa como los propdsitos de la asignatura han transitado desde un
curriculum completamente centrado en contenidos (1998) a una descripcion de propdsitos que
incluye lo anterior y ademas abarca los usos y las proyecciones de aprender matematicas para
una vida en comunidad y el desarrollo de una ciudadania, nos da pie para indagar en la relacion
entre matematica escolar y el desarrollo ciudadano en el afio 2019.

Ademas, es en 2012 cuando por primera vez se menciona y se define la alfabetizacion
matematica como, “la capacidad de identificar y entender el papel que esta disciplina tiene en el
mundo, hacer juicios bien fundados y usar en forma adecuada tanto las herramientas como los
conocimientos matematicos para resolver problemas cotidianos” (p. 94). Las directrices del 2019
también consideran que los y las estudiantes “podran entender la matematica como una actividad
en desarrollo, en la que se puede participar activamente y que es significativa para el proyecto
personal y la vida individual y ciudadana.” (p. 102), idea fundamental para el desarrollo de este
documento.

Esta nueva definicion curricular nos invita a preguntarnos cémo los y las formadores de
docentes aportaremos a la formacién de los/as futuros ciudadanos/as si nuestra propia formacion
ha estado centrada en los conocimientos matematicos sin profundizar en temas sociales. Una de
las posibles respuestas es acercarnos a un marco tedrico (y practico) que nos amplie la
comprension del uso de las matematicas en el mundo social actual.

Educacién Matematica para una ciudadania democratica

Compartimos la idea expuesta por Skovmose y Valero (2012) quienes indican que el
vinculo entre educacion matematica y ciudadania democratica no es obvia ni evidente. Para
Appelbaum (2018) tampoco es facil lograr esta conexidon porque la educacién matematica esta
constantemente en tension con las practicas docentes, el uso de algoritmos, la rigurosidad, el
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curriculum, la formacién continua, la conexién con la vida cotidiana, sin embargo, las cosas mas
importantes no se ensefian o son muy dificiles de hacerlo.

Jackson (2022) hace un recorrido por los cambios educativos en el espacio inglés,
destacando que las politicas implementadas han desarrollado un pensamiento dominante que ha
sido productor de la desigualdad social. Esta idea es especialmente aplicable a la politica chilena.
La dictadura civico militar en Chile, comenzada en la década de los 70 instald el neoliberalismo,
que se ha caracterizado por contraer la demanda por medio de la reduccidn del déficit puablico y
la contencion salarial (Garreton, 2012). Esto ha permitido que las acciones politicas y sociales
estén subordinadas a la economia y en el caso especifico de la educacion no pueda ser
garantizada por el estado y ha sido desplazada por el sector privado.

Es en este contexto que se ha construido un curriculum que se explicita en la tabla 1, y con
ello nace el cuestionarnos qué tipo de agencia puede ser implementada en educacion matematica,
(,como podemos educar matematicamente a ciudadanos que comprendan y acten para la vida
democréatica?

Este escenario es especialmente complejo, por como se indicd anteriormente durante los
ultimos treinta afios, en paises como Inglaterra, o en los ultimos cuarenta afios en el caso de
Chile (Slachevsky, 2015), la educacién ha respondido a ideas neoliberales, viéndola como una
herramienta de la economia donde se considera el progreso y el esfuerzo desde la individualidad
(Jackson, 2022) y no desde lo colectivo.

Ideas para una propuesta de la ensefianza de la matematica con foco en la ciudadania

Atendiendo a esta problematica politica-social y teniendo en cuenta el curriculum chileno
para la ensefianza de la matematica a nivel escolar y su relacion con la ciudadania y la
democracia, es que planteamos y proponemos un conjunto de ideas que buscan abrir el didlogo
sobre como avanzar hacia una educacion matematica para la democracia.

Las ideas que planteamos son las siguientes:

La agencia docente y la reflexion de la practica: esta idea no es nueva ni novedosa. Schén
(1992) nos indica la importancia de reflexionar con y desde la practica, pero ahora la atencién no
es solo sobre lo que hacemos sino la intencionalidad de nuestras acciones. En este sentido es
relevante que tanto el profesorado en formacion como los y las docentes en ejercicio identifiquen
sus creencias, sus conocimientos profesionales sobre lo que significa enseflar matematica con
foco en la democracia. Esto ademads trae como consecuencia que debemos ser conscientes del rol
social y politico que tiene la matematica para los nifios, las nifias y los jovenes que estan en
nuestras aulas y desvelar el manto de neutralidad que por muchos afios ha persistido en la
ensefianza de la matematica escolar.

El rol de la alfabetizacion matematica: Segiin Shanahan et al., (2011) una posible respuesta
a esta problematica pasaria por la alfabetizacion disciplinaria. En este sentido la alfabetizacion se
entiende como practica social conectada para contextos historicos, culturales e institucionales
(Gee, 2011) donde las herramientas propias de la disciplina son usadas para comprender diversas
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situaciones que involucran lectura, escritura, conocimiento (Shanahan y Shanahan, 2012), por
ello el caracter politico de la alfabetizacion podria ser una estrategia que permita desarrollar una
ciudadania democréatica con la educaciéon Matematica como herramienta. Para Freire,
D’Ambrosio y Mendonca (1997) la alfabetizacion matematica debe plantearse de acuerdo con la
educacion para la ciudadania, donde se debe crear conciencia sobre la utilidad de la matematica
para comprender el mundo y transformarlo. Con una poblacién alfabetizada mateméticamente
podriamos suponer que las problematicas sociales seran comprendidas e interpretadas desde una
perspectiva comunitaria y con alternativas de solucidon pensando en las mayorias excluidas.

El conocimiento matematico como un saber socialmente relevante y controversial. Las
matematicas se han trabajo histéricamente con un halo de neutralidad. Valero y Skovsmose
(2012) indican que esto podria deberse a la costumbre de desagregar las tareas, asociado a que
los problemas generalmente con muy complejo y es comun deparar los procesos en tareas mas
pequefias, donde se pierde el problema mayor donde se filtran de las situaciones sociopoliticas o
éticas que los generan. En este sentido el trabajo con proyectos podria contribuir a resolver
problemas que afecten a la comunidad local de la escuela o a la sociedad de un pais. Las
caracteristicas propias del pensamiento matematico como la indagacion, la contrastacion de
ideas, conducirian al desarrollo del pensamiento critico (Jackson,2022)

A modo de conclusion, consideramos que la clase de matematica debe ampliarse para
comprenderse como un espacio de deliberacion y de resolucion de conflictos. Y finalmente la
ensefianza y el aprendizaje de la matematica en ambientes que se trabajen con problemas reales,
que sean de las comunidades ayudarian a que el estudiantado de cualquier nivel educativo se
sienta participe de la solucién a las probleméticas donde se puedan discutir diferentes tipos de
soluciones y les de herramientas pacificas para la resolucion de conflictos que son inherentes a la
reunién de cualquier grupo humano. De esta forma también se les lograria empoderar para actuar
en y sobre el mundo. (Stemhagen, 2016)

Estas ideas no son originales ni novedosas, pero si nos han permitido situarnos como dice
Appelbaum (2018) como activistas de la educacién matematica en el cambio politico social, en
el sentido que si como educadores y educadoras matematicos nos hacemos conscientes de los
usos de la matematica en las escuelas podriamos aportar a rehacer y mejorar nuestras realidades
y nuestra vida social y personal.
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