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La investigacion plantea, desde el estudio de la propia practica docente y las problemdticas que
surgen, la implementacion de una innovacion en la metodologia desarrollada en los ramos de Taller | y
Il de Herramientas Diddcticas de la Matematica, de la carrera de Pedagogia en Matemdtica y
Computacion, con el objetivo de mejorar la formacidon de profesores por medio del uso del andlisis
diddctico como herramienta de disefio instruccional, permitiéndoles acercarse de manera mds realista
a su futuro quehacer docente como profesores de matematica en formacion. Para ello, se empleardn
rubricas y un cuestionario para valorar las producciones hechas y recopilar las percepciones de los
estudiantes, profesores en formacion.

ANTECEDENTES DE LA INNOVACION

El estudio de la practica docente en la formacién de protesores abarca el formador, el
estudiante y el contexto, considerando las relaciones entre el educador, el mundo, el contenido y
el aprendiz (Friesen y Kenklies, 2021; Westbury et al., 2000). Ponte y Chapman (2006) detfine la
practica docente como las actividades recurrentes del protesor considerando contextos,
significados e intenciones.

En el contexto de las asignaturas de Taller | y Il de Herramientas Didacticas de la Matematicas,
del 7° y 8° semestre respectivamente, de la carrera de Pedagogia en Matemdatica y Computacion
de la Universidad de Santiago de Chile, se pretende integrar la teoria con una prdctica mds
cercana al entorno escolar que va a experimentar el protesor en formaciéon. Centradndose en que
los estudiantes planifiquen y simulen tareas propias del educador de matematica, se propuso
innovar en la metodologia de los cursos introduciendo el uso distintos andlisis didacticos (Gémez,
2006) para prepararles en su quehacer docente y asi, aplicar lo aprendido en las asignaturas
previas de su plan de formacion.

La exploracion de la propia prdactica docente, mediante la reflexidn y la disposiciéon para
comprender lo que sucede en el aula (Aulls y Shore, 2008), conlleva a la formulacidn de esta
innovacion y a la investigacidn de la practica educativa. Lo que nos lleva a preguntarnos:

¢De qué manera la simulacién mediante el andlisis diddctico -de distintos dispositivos por parte
de los protesores en tformaciéon- contribuye a prepararlos para su labor futura, fomentando la
retlexion sobre aspectos claves que deben enfrentar como lo son el conocimiento disciplinar,
curricular, didactico y pedagdgico, aplicando las habilidades y conocimientos adquiridos en
cursos previos”?

Para responder a esa pregunta, se propuso la intervencion coordinada en los dos cursos de Taller
de Herramientas diddcticas | y Il, con el propdsito de examinar si las estrategias del formador
contribuyen a aportar mayor practicidad en la asignatura. De esta manera, la propuesta de
innovacion se organizd en 3 etapas, como se puede observar en la siguiente imagen:
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Para el disefio de las etapas de la investigacion educativa, se ha considerado los Estdndares de la
Profesion Docente para Carreras de Pedagogia en Matemdatica Educacion Media (2021), abarcando los
estdndares pedagdgicos y la didactica disciplinar de cada uno de los estdndares disciplinares.
Ademds, se ha tenido en cuenta el concepto de trayectorias educativas, que se enfoca en el recorrido
individual que cada estudiante realiza dentro del sistema escolar. Siguiendo a autores como Diniece
(2004) y Terigi (2009), se reconoce la diferencia entre las trayectorias escolares tedricas, detinidas por
el sistema educativo, y las trayectorias educativas reales

Diserio de mapas: los docentes en formacidn se enfrentardn a un andlisis exhaustivo de cada uno de los ejes
oropuestos en las bases curriculares (Nimeros, Algebra, Geometria, Datos y Probabilidades), con el propésito de
comprender la integracion y progresidon curricular de los objetivos de aprendizaje, incluyendo las relaciones intra
nivel y extra nivel, y el estudio de la interconexidn entre habilidades y objetivos de aprendizaje (Trabajo 1y 2).

Anadlisis didacticos: se asignard un nivel de estudio y realizard la descripcion, ubicacién de unidad en el eje, curso,
semestre, temporizacion, horas pedagdgicas, nimero de clases, objetivos de aprendizaje abordados, habilidades,
actitudes, habilidades del siglo XXI, conocimientos previos, conceptos claves, evaluaciones, andlisis de los recursos
curriculares vigentes, referentes tedricos, andlisis conceptual (aproximacién histérica y critica de los conceptos, la
génesis epistemoldgica, (conceptos y significados), andlisis del contenido, andlisis cognitivo, andlisis emocional,
andlisis de la instruccion (funciones y secuencias de las tareas, material y recursos, gestiéon de aula), disefio de
dispositivos (planificacidn clase a clase, instrumentos de evaluacién) y bibliografia.
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Se realizard utilizando una metodologia de tipo cualitativa, combinando un enfoque de andlisis de caso
que estudia un fendmeno dentro de la vida real, cuando no estdn claros los limites del fendmeno y su
contexto (Yin, 1994), con un disefio con uno del tipo fenomenoldgico, para explorar, describir y
comprender las experiencias de las personas respecto a dicho fendmeno (Mertens, 2015).

El estudio se centra en las producciones de los estudiantes inscritos en los cursos de Taller [ y Il de
Herramientas Diddcticas de la Matemdatica, ubicados en el 7° y 8° semestre respectivamente de la Malla
4503, de la carrera de Pedagogia en Matemdtica y Computacion de la Universidad de Santiago de
Chile. Se analizardn los documentos generados por los estudiantes de ambos talleres, asi como la
recopilacion de percepciones expresadas por los participantes al término del 2° semestre 2023,
mediante rubricas y encuestas de opinion.

Los resultados preliminares de este estudio ofrecen un primer vistazo revelador sobre las
producciones de los y las estudiantes.

En el trabajo 1y 2 de ambos cursos los estudiantes construyen una secuencia de objetivos de
aprendizaje, segun cada uno de los ejes presentes en las Bases Curriculares de 6° basico a [V°
medio, en correspondencia con los lineamientos establecidos por el Ministerio de Educacion,
como se puede apreciar en la siguiente tabla:

Taller I de Herramientas Taller Il de Herramientas
Didacticas de la Matematica Didacticas de la Matematica

Trabajo 1 Eje de Numeros Eje de Geometria

Trabajo 2 Eje de Algebra Eje de Probabilidad y Estadistica

Tabla 1: Distribucion de los ejes segun Trabajos 1 y 2 en cada uno de los cursos.

Un ejemplo que representa lo realizado por los estudiantes en estos trabajos corresponde a lo que se puede observar
en la imagen, que corresponde a la Secuencia de Objetivos de Aprendizaje del Eje de Geometria de 6° a IV° medio.

Secuencia de Objetivos de Aprendizaje del Eje de Geometria
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Las conclusiones definitivas de este estudio estdn actualmente en curso, pues el semestre académico se
encuentra en desarrollo. Dada la naturaleza dindmica de la investigacion en curso y la continua
recopilacion de datos de las producciones de los y las estudiantes, asi como de las percepciones de
estas derivadas de las asignaturas de Taller | y Il de Herramientas Diddcticas de la Matematica, es
prematuro ofrecer un andlisis concluyente. Sin embargo, se puede apreciar por medio de las rdbricas
analizadas de los Trabajos 1y Trabajos 2, que el logro de los indicadores referidos a los mapas
construidos, supera al 82% en promedio dn ambos cursos, mostrando una alta calidad de los dispositivos
desarrollados. Acerca del Trabajo 3, actualmente disefidndose en ambo cursos, se espera que los
estudiantes logren desarrollar habilidades de andlisis critico de los documentos curriculares, la literatura
especializada del dreq, tales como son enfoques tedricos y diddcticos y articulos especializados,
contrastdndolos con aspectos contextuales recopilados en sus cursos de practica profesional para
construir sus propuestas diddcticas auténticas. Finalmente, en relacién al estudio de las percepciones
de los profesores en formacidn, no se ha recogido formalmente su opiniéon debido a que nos

encontramos actualmente en semestre en curso.
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